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引言 1

在听、说、读、写四项必备的英语技能中，读和写

在初中英语教学中占据着重要地位。当前初中英语写作

教学存在着英语写作模式单调化、对于英语阅读的重视

程度不够等问题，以读促写可以利用阅读不同文本帮助

学生在写作中启迪思维，加强其有效性衔接。《义务教育

英语课程标准（2022年版）》（以下简称《义教课标》）提

出，要深入开展语篇研读，明确主题意义，提炼语篇中

的结构化知识，建立文体特征、语言特点等与主题意义

的关联，多层次、多角度分析语篇传递的意义，挖掘文

化内涵和育人价值，把握教学主线。

一、语篇分析视角下实现以读促写的理论依据

Krashen的输入假说、Swain的输出假说以及语篇分析

理论三者作为理论依据，共同构成了英语写作的一个互补

框架。输入假说强调了学习者如何通过接收和理解略高
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于他们当前语言水平的输入（即“i+1”）来提高其语言能

力。Krashen（1982）认为，这种理解性输入是语言习得

的关键驱动力。在以读促写中，通过提供丰富、有挑战性

的阅读材料，学生能够接触到多样的语言表达方式。

在语言输入研究的基础上，Swain 提出了“语言输

出假说”，其强调在二语习得过程中不只需要可理解性输

入，更需要可理解性输出（Swain，1995）。以读促写鼓

励学生在接受大量英语输入（阅读）的基础上，通过输

出（写作）来深化理解、发现并弥补语言能力上的缺陷。

语篇分析理论认为，语言的意义不仅来源于词汇和

句法结构，还受到上下文、语篇结构、语用功能等因素

的影响。在 Mc Carthy（1991）看来，语篇分析就是研究

语言和语境之间的关系，并将语篇分析理论分为两个方

面：宏观结构分析和微观结构分析。前者包括语篇类型

和语篇模式的分析，后者指的是衔接与连贯、主位与述

位的分析。

二、阅读文本的语篇分析

在以读促写的教学中，以对文本进行语篇分析是至

关重要的。现以人教版（Go for it!）初中《英语》八年级

下册 Unit 3 Could you please clean your room? 为例，对该阅

读文本进行语篇分析。

（一）语篇模式分析

语篇模式是指在特定语境中组织和构建语篇的一种

结构化方式。Mc Carthy（1991）将文本模式分为四类：

问题—解决模式、一般特定模式、主张—反主张模式和

叙事模式。而该阅读文本属于主张—反主张模式，此模

式又称假设模式，这种模式常用于展示和探讨一个议题
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等一系列的教学实践，将语篇分析理论应用于初中英语以读促写教学，提高学生的阅读理解和写作能力，发展写作
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的不同方面，允许读者从多个角度考虑问题。

1. 主张的提出

Ms. Miller 在她的信中提出了一个主张，即认为孩子

们不应该在家中被要求做家务。她认为，孩子们应该专

注于学业，家务是浪费时间。通过提问和陈述自己的观

点，其质疑让孩子做家务的做法，强调学习的重要性。

2. 反主张的提出

Mr. Smith 在回信中提出了一个相反的观点，强调让

孩子们学习做家务和帮助父母是很重要的。他认为，除

了成绩外，孩子们还需要学会自我照顾的技能。并举例

来支持他的观点：一个孩子如果不懂得如何照顾自己，

即使进入了好的大学，也可能面临挑战。

3. 对立观点的展示

通过展示两位的信件，文本展示了关于孩子们是否

应该做家务这一问题的两种相反的观点。这种模式使读

者看到同一个问题的不同视角，并对这两种观点进行思

考和评估。

（二）语篇衔接分析

衔接作为识别语篇的微观组织特征也尤其重要，黄

国文在《语篇分析的理论与实践》中则将衔接手段分为

三类：语法衔接、词汇衔接和连接。

1. 语法衔接

在语法衔接中，该语篇运用了照应、替代的方法

来达到语意连贯的效果。首先，照应是指通过使用代

词、名词等来指代前面提到的信息，例如“their kids”、

“they”等。而名词短语的照应体现如下：在“housework 

and chores” 在Ms. Miller的 信 中 首 次 出 现 后， 使 用

“housework”在后文重复。其次，替代是使用一个词或短

语来代替另一个已经提到或可以从上下文推断出的词或短

语。例如使用“do their job as students”替代“study”。

2. 词汇衔接

词汇衔接同样是一种使文本连贯的手段。首先，词

语重复：“housework”在两封信件中共出现5次，用以强

调讨论的中心议题；“parents”出现了5次，而“children”

和“kids”分别被重复使用4次和3次，明确了讨论的

主 体。 其 次，“children” 和“kids”、“housework” 和

“chores”两组词作为同义词在文中进行同义衔接。

3. 连接

连接手段可以通过特定的连词或短语实现，这些词

语帮助解释、增强句子和段落之间的意义。如文章中利

用“also”、“and anyway”这些词来加强论点或展示因果

关系，帮助把握文章的深层含义和作者意图。

三、基于语篇分析理论的以读促写教学策略的应用

从 语 篇 分 析 视 角 出 发， 本 文 仍 以 Unit 3 Could you 

please clean your room? 为例，探讨以读促写教学策略在初

中英语中的应用。

（一）依托阅读文本积累写作素材

阅读文本是学习写作素材的宝库。首先，学生可以

通过阅读文本，掌握表达观点的句型。例如在两封信的

开头部分使用“I do not understand why...”和“I think ...”

这两种句型，直截了当地表明立场。其次，条件句型如

“If they...，they will...”展示了假设与结果。而原因结果

句型“Since...，...”则使论点更加有力。另外，文本的连

贯性和逻辑性是通过衔接词实现，如递进关系词“and”，

对比关系词“but”，以及因果关系词“because”、“as a 

result”等。分析阅读文本中的句型和衔接词，能够帮助

增加写作的多样性。

（二）梳理文本逻辑，明确写作结构

通过分析阅读文本中的结构，可以看到 OREO 写作

框架的运用。美国教育注重学生观点的形成和表达，注

重培养学生对问题的自主思考能力，并要求学生用实例

来支持自己的主张。美国老师通常采用 OREO 结构来帮

助学生把观点和论据有效组织起来（Connell，2015）。

1. 观点（Opinion）

观点通常在文章的开头提出。例如 Ms.Miller 在开头

直接提出她的观点：“我不明白为什么有些父母让孩子在

家帮忙做家务。”而 Mr. Smith 也表达了他的观点：“我认

为让孩子学会做家务并帮助父母做家务是很重要的。”

2. 原因（Reason）

原因指提供支持观点的理由，增强论点的合理性。

Ms. Miller 指出：“现在的孩子已经承受了足够多的学校压

力。”她认为孩子们没有必要再增加家务的负担。而 Mr. 

Smith 提出了不同的理由：“做家务有助于培养孩子的独

立性，并教会他们如何照顾自己。”他认为做家务不仅是

基本生活技能的一部分，还能帮助孩子们成长为更独立

的个体。

3. 解释 / 例子 / 证据（Explanation/Example/Evidence）

通过解释、具体例子或提供证据来进一步支持观点，

是加强论点说服力的关键。Ms. Miller 通过强调家务会占

用学习的时间来支持她的观点，她的解释强调了学业的

优先性。Mr. Smith 则通过例子展现：“我们邻居的儿子上

了一所很好的大学，但在第一年，他不知道如何照顾自

己。结果，他经常生病，成绩也下降了。”

4. 重申观点（Opinion Restate）
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在文章的结尾重申观点，确保读者明白作者的立场。

在信的结尾，Ms. Miller 写道：不管怎样，我认为做家务

并不难。我不介意做这些。而 Mr. Smith 同样总结出：“孩

子越早学会独立，对他们的未来就越好。”

（三）展开话题讨论，培养学生发散思维

在课堂上展开关于文本话题的讨论，可以有效培养

学生的批判性思维和创新思维，从而激发他们的兴趣并

鼓励他们在写作中表达观点。

1. 探索观点类问题

（1）你同意 Ms. Miller 还是 Mr. Smith 的观点 ?

（2）家务和学习应该如何平衡 ?

通过以上问题，教师可以直接引入两封信呈现的不

同观点，鼓励学生反思自己的经历并在讨论及写作中形

成并表达自己的立场。

2. 分享个人经验类问题

（1）你通常做家务吗 ?

（2）你认为做家务对你有什么积极或消极的影响 ?

这些问题通过询问学生自己的家务经历，使讨论更

加个性化和实际，帮助学生联系自己的生活实际，更自

然地在写作中表达个人观点。

3. 扩展思考类问题

（1）你认为当你将来离开父母独立生活时，家务技

能会有多大帮助 ?

（2）如果你是家长，你会如何安排孩子的学习和家

务安排 ?

通过这些问题，教师引导学生从更广阔的视角思考

家务的重要性，进而在写作中探讨更深入的论点。

（四）利用反馈机制，强化学生写作能力

利用反馈机制强化学生的写作能力是一种高效的教

学策略。写作文本的评价可以从语言、内容、结构展开，

以下表格是本课的学生写作评价量表。

评价指标 分数 自评 互评人 教师

内容 

content

观点明确 2

论据充分 2

例证相关 2

结论一致 2

结构 

structure

使用 OREO 框架 2

合理分段 2

语言 

language

词汇丰富多样 2

句型结构多样 2

语法准确 2

拼写正确 2

合计 20

量表中区分了不同主体，这种多元化的反馈能够帮

助学生从不同角度改进自己的写作，最终逐渐意识到写

作是一个可通过不断修正而提高的过程，有助于培养他

们对写作的积极态度。

结语

仔细研读语篇，探究主题语境是英语教学与设计中

的重要指南。作为英语教师，应该了解语篇分析的基本

理论和具体方法，结合语篇的类型、结构、内容以及语

言特征等方面更好的将阅读与写作相串联。通过积累写

作素材、明确写作结构、培养发散思维和利用反馈机制

一系列活动，使学生能够在阅读理解的基础上，将语篇

知识内化、迁移并创新，最终提高写作的逻辑性、条理

性和创造性。
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