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前言

师道是传统教育核心，随政治、思想演变：先秦奠

独立根基，后世陷依附、异化与功利困境，近现代续接

转型又遇新挑战。本文以时间为轴，考察师道权力博弈

轨迹，为应对教育异化、重构教师伦理提供镜鉴。

一、独立起源与困境萌发：师道早期的权力博弈

（一）师道独立性的根基

1. 私学兴起突破阶层垄断

中国传统师道奠基自先秦，其产生之初是独立价值

体系。战国时期，社会动荡变革，百家争鸣的过程中，

士阶层不断扩大，私人讲学之风也逐渐兴起。春秋末期，

孔子开辟了教育下移的道路，创立私学，有教无类，打

破了贵族垄断教育的局面。孔子将师道定位为“修身以

安人”的伦理使命，这是中国传统师道最早的也是最为

深刻的体现。私学的兴起为师道的独立性奠定了基础，

儒家私学不仅传授知识，更注重道德教化与人格塑造，

这种教育实践使师者超越了单纯的知识传授者，成为文

化传承与价值引领的核心力量。

2. 道统自觉的思想建构

孟子提出“道尊于势”，“天下有道，以道殉身；天

下无道，以身殉道。（《孟子·尽心上》）”，强调士人应坚

守自身道德与学术准则，不被世俗权力所左右，这一观

点为士人伦理赋予了超越性定位，强化了师道独立性。

荀子在孔孟思想基础上进一步确立了“师”的社会地位，

“国将兴，必贵师而重傅”“有师法者，人之大宝也”，

“师”是国家礼治、社会文化中极为重要的一环，这是

中国最早的“师”的社会定位。中国传统师道的演进主

要是以儒学之发展为线索，古代师道作为儒家义理的核

心，在士人自觉中不断发展、传承，其独立性深深内化

于每一个儒士的心中。

（二）政治收编的早期实践

1. 汉代儒学的官方化转向

秦汉时期，中央集权体制建立并逐步巩固，为了实

现对国家的有效治理，政治权力开始深度介入教育领域，

将师道纳入国家机器的运行轨道。汉武帝时期，采纳董

仲舒“罢黜百家，独尊儒术”的建议，使儒家思想成为

官方正统意识形态。这也凸显了教育在维护政治秩序、

强化统治权威方面的重要政治功能，师道开始成为政治

权力的附庸。即使如此，董仲舒以“天人三策”重构师

道功能，既服务于皇权又暗含“屈君而伸天”的制衡逻

辑，仍保留批判性。

2. 魏晋门阀制度下的教育异化

汉武帝独尊儒术以来，官僚大多以经术起家，累世

公卿的状况逐渐形成，门阀世族逐渐垄断了九品中正制，

造成了“上品无寒门，下品无世族”的局面。在门阀制

度下，教育从“传道授业”异化为门阀巩固政治特权的

工具，师道沦为门第传承的工具。教育从“传道”走向

了“谋位”，教育目标窄化，教育功能趋于功利。

门阀垄断教育的情况下，部分士人进行了隐逸避世

的文化抵抗，疏离门阀教育体系，以隐逸姿态维护师道

精神。士人对政治依附的疏离姿态，展现了师道精神的

韧性，为后世书院教育埋下伏笔。

二、制度催化与博弈升级：科举时代的结构性困境

在传统社会，师道作为教育领域的核心价值与规范

体系，其存续与发展始终无法脱离政治权力的影响。当
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教育成为国家选拔人才的制度性工具，师道与政府的权

力博弈进入了更为复杂的结构性困境，不断形成了依附、

疏离、对抗等复杂多样的关系模式。

（一）依附模式：科举制下的共生机制

在权力与师道的博弈中，依附模式较为常见。此模

式下，教师职位设立与职责履行受政治权力严格控制，

教学内容符合官方意识形态，以培养符合统治需要的人

才为目标，师道自主性被政治权力吞噬。

唐代科举制度的推行进一步加剧了师道的工具化。

科举以诗赋取士的方式，迫使教育重心转向文辞训练，

教师的角色也相应地发生了转变，逐渐沦为“文辞训练

师”[1]。宋代朱熹将《四书章句集注》定为科举标准，表

面强化“道统”，实则使师道沦为政治意识形态的传播工

具。在科举制度的影响下，师道的核心精神被弱化，教

师与学生之间的关系也变得功利化。明清时期，科举制

度发展到了极致，八股取士成为选拔人才的主要方式，

科举考试的内容和形式都被严格规范。这种官学体系的

僵化，使得师道在体制内陷入了深深的困境，难以实现

其应有的教育价值。

（二）疏离模式：科举异化的反向突围

在科举制度主导的功利化教育体系下，部分士人通

过主动疏离或被动边缘化的方式，再度重构师道精神的

独立性。这种疏离模式既是对科举异化的反抗，也是师

道精神在困境中突围的创造性实践。书院的产生，是儒

家知识分子在“政教合一”传统下开辟的新道路，是通

过制度创新建构独立文化权威。这种疏离模式虽未彻底

摆脱权力羁绊，却为中华文明保存了批判性精神火种。

尽管明清时期师道发展受到科举制度的严重裹挟，但民

间教育依然展现出了顽强的韧性。民间塾师们通过蒙学

教材，将师道的精神和文化内涵传递给下一代。这种非

正统的知识传播，突破了科举对教育内容的垄断，成为

疏离模式下师道精神存续的草根路径。

科举重压之下，师道虽陷入工具化深渊，但其民间

实践仍维系着文化火种，为师道的传承提供了一线生机，

这种疏离并非消极逃避，而是通过重构教育功能与知识

生产体系，实现师道精神在权力博弈中的韧性传承，使

得师道精神在底层得以坚守，为中国传统文化的延续发

挥了重要作用。

（三）对抗模式：科举腐败的冲突形态

在科举制度的历史进程中，“对抗模式”集中体现为

士人群体通过政治批判与制度革新，试图突破结构性困

境，重构师道精神与社会价值的伦理实践。这一模式既

包括对科举腐败的伦理抗争，也涵盖改革派与保守势力

围绕教育功能的理念冲突。自科举制度施行以来，舞弊

问题时有发生，这充分暴露了由主观评价标准导致的权

力寻租问题。八股文标准化的矛盾性体现了科举制度的

内在困境。一方面，程式化答题确实能减少舞弊；另一

方面，过度依赖形式公平导致教育异化为应试训练，反

而背离了师道的传道本质。

对抗模式的本质是士人群体在“道统”与“政统”

博弈中的自我救赎，也揭示了师道精神在历史困境中的

韧性。

师道与权力的互动呈现三种典型模式，反映了不同

历史情境下的策略选择。在师道与权力的长期博弈中，

这三种模式交替出现、相互影响。师道的权力博弈本质

上是文化自主性与政治集权的冲突，这种困境的终极根

源，在于中国传统社会“政教合一”的治理模式。然而，

其批判精神始终以隐伏状态存在，成为中华文明自我更

新的内在动力。

在漫长历史进程中，传统师道无疑在历史困境中不

断挣扎。师道的精神传承并非简单的线性延续，而是通

过隐性存续与显性转化的双轨路径来实现。师道精神的

隐性存续以体制夹缝为土壤，依托士人对道统的坚守悄

然生根。显性转化则以现实危机为导引，通过价值符号

的再编码与教育功能的创造性调适破土而出。显隐二者

构成了传统师道在权力场域中的韧性生存机制，而更深

层次的精神动力，则源自于士人群体以“道统守护者”

自居的伦理自觉，这种身份认同在千年历史长河中持续

为制度性突围输送精神能量。

三、断裂转型与范式重构：后科举时代的师道转型

（一）民国时期：制度断裂与精神续接

1905 年科举制废除，这不仅是教育制度的断裂，更

是传统士大夫阶层与政治权力纽带的瓦解。但师道精神

在变革中通过新式学堂与西学体系的融合得以延续。张

謇创办南通师范学校，将师道使命从传统的“治国平天

下”转向“培养现代国民”，实现了传统师道与现代教育

目标的嫁接。随着教育救国思潮的兴起，中国近现代教

育家的精神世界与国家命运紧密交织。蔡元培提出“思

想自由，兼容并包”的办学方针，倡导“五育并举”[2]；

张伯苓亲历甲午惨败，目睹“国帜三易”之痛，坚定了

教育救国的信念，构建南开教育体系 [3]；李建勋专注师

范教育，主张教师应兼具儒家气节、国民意识与强健体
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魄，秉持“道艺并重”理念 [4]；陶行知成长于新旧时代

交替之际，接受过传统与西方教育的双重熏陶，提出

“生活即教育，社会即学校”理念，推动教育的平民化

与大众化 [5]；……

民国时期的教师群体也展现了独特的风貌。胡适与

罗尔纲的师生情谊堪称中国现代学术史上“从游式”教

育模式的典范，在知识传授之外，更注重思维范式的传

递，强调思想传承而非人身依附 [6]；傅斯年“叛师”投

身新文化运动，则彰显“吾爱吾师，吾更爱真理”的现

代学术伦理，[7]；周作人“谢本师”事件，通过公开断

绝与章太炎的师生关系，将师道对抗从科举时代的政治

博弈转向思想立场的抉择，成为知识分子独立精神的标

志 [8]。这些事件反映了民国时期师道在传承与变革中的

复杂性，尊师之道于新时代中注入了新的内涵。

（二）强国开拓：制度重建与师道重塑

新中国成立后，国家开启建设征程，教育目标转变

为服务社会主义建设，师道传承实践进入教育兴国的新

历史阶段。

孟宪承作为中国现代教育先驱，毕生倡导“教育救

国必先强师”，他提出“高师应向综合大学看齐”，注重

师范性与学术性并重，开创了师范教育独立体系 [9]；萧

承慎在战乱时期完成《师道征故》与《教学法三讲》，

在《师道征故》中，将“师道”细分为教师的“为师之

道”、国家和社会的“尊师之道”以及学生的“求师之

道”，指出师道核心在于为师之道 [10]；陈桂生深入挖掘

古代学者的师道思想，进一步对师道概念进行辨析，将

师道进行广、狭之分，并且在西学东渐浪潮中客观剖析

我国古代师资文化，为后续师道研究奠定重要理论基础
[11]……这些教育家的师道实践，夯实了新中国的教育根

基，开创了师道传承助力社会主义建设之新局面。

（三）现代困境：技术理性与人文价值

改革开放以来，中国教育迈入以创新驱动为核心

的教育强国建设阶段。随着《教育强国建设规划纲要

（2024-2035 年）》发布，教育成为国家现代化建设的战

略支撑，师道精神在人才培养、科技创新、社会服务等

领域的引领作用愈发凸显。广大教师群体作为国家现代

化建设的重要战略力量，不断以多元实践赓续师道精神。

于漪作为人民教育家，成为践行师道的先锋代表。

于漪从教逾七十年，坚持“为师先立人”原则，其示

范并塑造的是“一个挺直脊梁的、大写的中国人”；她

倡导全面育人，强调教育的民族性，培养学生的“中国

心”；她认为教育是增强人的精神力量的过程，致力于

培养有责任感、有创新精神的公民 [12]。于漪的立人观、

教育观及教师观构成了她的为师之道，她对“为师”及

“何以为师”的践行，全方位地展现了师道精神在当代

的生命力与影响力，激励着后辈更多教师去探寻教育

真谛。在教育强国的号召下，传统师道也有了更多元

的阐释，越来越多的教育家、教师不断接过师道的时

代接力棒。

然而，新的时代有新的困境，传统教育理念与现代

社会的冲突、技术变革、社会价值观变迁等因素都在影

响如今的教育生态。当代教育继承了科举“公平竞争”

的内核，却陷入了更复杂的异化，依附模式再现；人工

智能与在线教育的普及打破了教师对知识的垄断地位，

冲击教师“知识权威”，教师从“权威讲授者”转向“学

习引导者”。教师权威的弱化甚至失效，导致师生关系

的疏离，传统尊师之道也在慢慢消解。在新时代的师道

困境当中，诸多教师也在探寻各种方式捍卫师道，在应

试困境中，部分教师转向 STEM 教育、项目化学习，试

图突破应试框架，重构师生共创的学习共同体。黄大年、

张桂梅等案例凸显师道精神向“德性启蒙”转型，前者

以学术报国情怀感染学生，后者以“拿命办学”的大爱

重塑乡村教育伦理。这种“生命影响生命”的模式，呼

应韩愈“传道者”本质，成为对抗技术异化的精神堡垒。

在技术理性主导的今天，师道的核心价值应从“知

识传授”转向“德性启蒙”。“传道授业解惑”，首要的便

是“传道”，在现代教育语境中，需重构“传道者”角

色，在人工智能时代侧重批判性思维与价值观引导，回

归教育育人本质，延续“一棵树摇动另一棵树，一朵云

推动另一朵云，一个灵魂唤醒另一个灵魂”的教育真谛。

结语

中国传统师道历经先秦奠基、科举博弈至近现代转

型，始终以“传道”守教育本质，虽遇异化与挑战，却

凭“隐性存续和显性转化”韧性传承。当下，面对技术

理性冲击，师道需回归“德性启蒙”，继承“道尊于势”

自觉，平衡学术与社会服务，方能破解教师伦理困境，

为教育强国建设与民族精神传承注入动力。
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