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引言1

新质生产力推动教育体系深度变革，高等教育人才

培养重心由知识传授转向创新能力、复杂问题解决能力

与综合素养培育。学前教育作为国民教育基础，在普惠

优质、智慧化、文化传承及托育延伸等发展需求下，对

幼儿教师提出多重新角色期待，要求其兼具保教、课程

研发、活动设计、数字应用与本土化教育创新能力。这

对高校学前教育专业人才培养提出新挑战，关键在于破

解专业教育与创新创业教育“两张皮”问题，实现深度

融合。

“课创融合”是应用型高校转型的重要路径，即将创

新创业教育理念、方法与评价体系系统融入人才培养全

过程。南宁学院学前教育专业立足地方、应用为本，已

构建“校内实训—园所实践—顶岗历练”实践教学体系。

为适应新质生产力下行业新形态与区域创新人才需求，

专业需进一步深化改革。本文以南宁学院为例，探索以

本土化“五步法创新实践”为核心，构建并实施学前教

育三门核心课程的“课创融合”教学模式，为同类院校

提供兼具理论与实践价值的改革范式。

基金：广西教育厅2024年度A类教改课题，2024JGA420，

新质生产力理念下学前教育专业专创融合的改革与实践。

一、核心概念界定与理论基础

（一）核心概念界定

1. 新质生产力：教育领域中以科技创新为核心、以

数据信息等为新型要素的先进生产力形态，具备高科技、

高效能、高质量特点。它要求幼儿教师兼具创新思维、

数字素养、课程创生及教育服务创新能力，推动人才培

养从“技能熟练型”向“智慧创新型”转变。

2. 课创融合：将创新创业教育目标、内容、方法、

资源与评价深度融入专业教学各环节。在学前教育专业

中，以核心课程为载体，立足真实教育问题，在专业学

习与技能训练中融合创新思维与实践，实现专业能力与

双创能力协同发展。

3. 五步法创新实践：基于设计思维理论，结合地方

幼教情境与应用型人才培养特点优化形成的实践流程，

包含共情洞察、问题定义、创意构思、原型制作、迭代

验证五个环节，系统培养学生发现并解决教育问题的创

新能力。

4. 南宁学院学前教育专业“课创融合”改革：以新

质生产力理念与区域需求为导向，以“五步法创新实

践”为核心，对核心课程及人才培养体系开展的系统性

教学改革，实现专业逻辑与创新逻辑统一、校园实践贯

通、地方文化与教育创新融合。

新质生产力理念下学前教育专业“课创融合”教学模式改革研究
——以南宁学院为例
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摘　要：新质生产力以科技创新、数字赋能、融合创新为核心，重塑学前教育生态，对幼儿教师的创新素养、数智

化教学与本土化课程创生能力提出新要求。立足广西普惠幼教提质、民族文化传承、托幼一体化发展战略，地方应

用型本科高校需深化学前教育专业与创新创业教育融合。本研究以新质生产力为指引，构建本土化“五步法创新实

践”（共情洞察—问题定义—创意构思—原型制作—迭代验证）为主线的“课创融合”教学模式，并以南宁学院为实

践载体，从培养目标、课程体系、教学方法、实践平台、评价机制五方面系统改革，将创新思维、项目实践、民族

课程资源开发、智慧玩教具设计等融入三门核心课程全过程，同步提升学生保教能力与创新创业能力，为地方高校

学前教育专业培养创新型复合人才提供改革路径与实践参考。
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（二）理论基础

1. 成果导向教育（OBE）理论：以学生最终获得的

能力产出为核心，反向设计课程体系与教学环节。为

本研究“三维融合”培养目标的确定，以及课程内容、

教学方法、评价方式与行业需求的精准对接提供设计

框架。

2. 建构主义学习理论：强调学习者在真实、复杂的

情境中，通过主动探索、协作会话来建构意义。为“五

步法”中基于项目的探究式学习、小组协作以及在校 -

园协同的真实场景中学习提供了核心学理支撑。

3. 产教融合与协同育人理论：主张打破教育与产业

的界限，整合校、政、园、企多方资源构建育人共同体。

为南宁学院搭建“校内 - 校外”一体化实践平台，实施

“双师协同”教学，确保“课创融合”紧贴地气、对接

产业需求提供了合作机制依据。

4. 设计思维（Design Thinking）理论：作为一种以人

为本、迭代式解决问题的方法论，其核心流程与精神内

核直接为本研究倡导的“五步法创新实践”提供了可操

作的方法论模型与思维训练范式。

二、新质生产力驱动下核心课程“课创融合”改革

的现实动因

（一）行业发展的质变性需求

广西学前教育已进入“普惠有质量、内涵有特色”

的发展新阶段。民族文化课程资源开发、智慧幼儿园建

设、社区嵌入式托育、乡村儿童早期发展服务等新兴领

域，亟需大量既懂专业又善创新的复合型人才，传统培

养模式难以满足。

（二）人才素养的结构性升级需求

新质生产力背景下，优秀的幼儿教师不仅是活动的

组织者，更是课程的设计师、玩教具的开发者、教育项

目的策划者以及家园社协同的创新者。高校人才培养必

须从“标准件”生产转向支持“个性化”创新能力的生

长，这对《幼儿园课程与教学论》《学前儿童游戏》《幼

儿行为观察与评价》等核心课程的教学改革提出了迫切

要求。

（三）专业建设的特色化与现代化需求

地方应用型高校的学前教育专业，必须在同质化竞

争中寻找特色发展路径。深化“课创融合”，将区域文化

资源、教育现实问题转化为三门核心课程的教学与创新

源泉，是提升专业辨识度、竞争力和可持续发展能力的

关键战略。

三、基于五步法的核心课程“课创融合”教学模式

构建（南宁学院实践）

（一）目标重构：确立“专业-创新-本土”三位一

体培养新目标

对接新质生产力内核与广西幼教发展需求，南宁学

院围绕《幼儿园课程与教学论》《学前儿童游戏》《幼儿

行为观察与评价》，重构了学前教育专业人才培养目标，

形成三维交织的素养矩阵：

·专业能力维度：夯实三门课程对应的儿童发展知

识与五大领域保教实践核心技能，胜任基础保教工作。

·创新能力维度：通过“五步法”系统训练，分别

培育学生课程研发与创生能力、游戏活动创新与指导能

力、行为观察与教育干预能力，强化创新创业核心素养。

·本土胜任维度：提升运用数字技术优化教学的能

力、融合壮族等民族文化进行教育创新的能力、服务城乡

社区早期教育的实践能力，契合区域特色幼教发展需求。

（二）课程重组：构建“主线贯穿、三层递进”的融

合式课程新体系

将“五步法创新实践”作为一条显性主线，结构化

地融入《幼儿园课程与教学论》《学前儿童游戏》《幼儿

行为观察与评价》三门核心课程体系：

1. 专业核心课“创新化”改造

·《幼儿园课程与教学论》：学生需运用“五步法”

完成一项“壮族节庆”微型主题课程的研发，从观察幼

儿兴趣（共情）到形成可实施的课程方案（迭代），突出

民族文化融入与数字化教学应用。

·《学前儿童游戏》：依托五步法完成本土特色玩教

具设计、游戏方案创编、实践实施与反思改进，如设计

基于壮乡民俗的建构游戏或角色游戏，强化游戏创新与

文化传承。

·《幼儿行为观察与评价》：通过共情观察、问题诊

断、干预方案设计、实践应用、效果优化，提升教育创

新与问题解决能力，重点训练基于数据的个性化教育支

持方案设计。

2. 双创课程“专业化”定向

开设“学前教育创新思维”“幼儿教育产品设计与开

发”“社区早教项目策划与实践”等递进式双创课程群，

与三门核心课程形成“理论 - 方法 - 实践”的呼应互补，

为课创融合提供支撑。

3. 本土资源库“数字化”建设

共建涵盖“广西民族民间幼儿游戏”“乡土教育资源
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包”“优秀创新项目案例”“VR 实训场景”的数字化融合

资源平台，为三门核心课程的课创融合提供鲜活素材。

（三）教学创新：推行“项目为体、五步为用、双师

协同”教学新范式

以真实、有意义的学前教育活动创新项目为载体，

将“五步法”作为三门核心课程项目推进的标准流程，

全程采用“校内专业教师 + 幼儿园实践导师”双师协同

指导模式。

1. 共情洞察：学生深入南宁学院附属幼儿园及合作

实践基地，通过观察、访谈，深度理解幼儿、教师、家

长的需求与痛点，为课程设计与活动创新奠定基础。

2. 问题定义：小组研讨，凝练出一个具体、有价值、

可解决的教育创新切入点，如“如何利用废旧材料结合

铜鼓纹样设计促进大班幼儿空间思维的建构玩教具？”

3. 创意构思：头脑风暴，融入铜鼓纹样、壮锦色彩

等广西民族文化元素，形成多种初步解决方案，突出文

化赋能与技术融合。

4. 原型制作：在创新工坊，利用 3D 打印、激光切割

等数字化工具与传统手工，将创意转化为实物教具、活

动教案或数字课件原型。

5. 迭代验证：在仿真教室或真实幼儿园中试教，根

据幼儿反馈和导师点评，多轮优化方案，形成最终创新

成果。

（四）平台赋能：打造“四阶递进、校内外循环”的

实践新生态

整合升级现有资源，构建支撑“五步法”全流程训

练的实践教学体系，为三门核心课程的创新实践实施提

供保障：

1. 校内基础平台：幼儿园综合活动实训室、婴幼儿

保育实训室、教师综合职业能力实训室、幼儿园虚拟仿

真实验平台、学前教育智慧教室。

2. 校外实战基地：附属幼儿园、多所优质合作园及

托育机构，作为“共情洞察”和“迭代验证”的关键场

域，实现创新从课堂到现场的“最后一公里”贯通。

3. 以赛促创平台：组织学生参加“互联网 +”、“挑

战杯”、师范生教学技能、玩教具设计等竞赛，将三门课

程的项目作品转化为竞赛成果，以赛砺能。

4. 阶梯式能力链：设计“认知见习（感知）—课程

项目（演练）—专项实训（深化）—毕业设计 / 顶岗实习

（综合）”四阶实践，每一阶均嵌入“五步法”，实现创

新能力阶梯式上升，同步强化三门核心课程知识的应用

能力。

（五）评价改革：建立“聚焦过程、多元主体、能力

导向”的评价新体系

打破“一考定绩”的弊端，建立与“五步法”流程

及三门核心课程创新能力培养相匹配的评价体系：

1. 评价主体多元：形成教师（校内 + 园所）、行业专

家、学生（自评 + 互评）共同参与的评价共同体。

2. 评价内容过程化：重点考核学生在“五步法”各

阶段产出的成果，如三门课程对应的观察记录、问题定

义报告、创意构思方案、原型实践作品、迭代优化反思，

突出创新过程与实践落地效果。

3.评价方式多样化：采用项目档案袋评价、创新方案

答辩、实践作品展示、模拟教学观察、现场教学等综合方

式，全面评估学生的知识应用、创新思维与实践能力。

4. 评价标准能力化：将创新性、可行性、本土文化

融入度、团队协作、数字化应用等作为核心评价指标，

直接呼应三门核心课程的培养目标。

四、实施保障

（一）师资保障

通过“内培外引”，打造“双师双能型”教学团队。

校内教师赴幼儿园蹲点研习，幼儿园骨干、行业创新者

受聘为产业导师，定期开展三门核心课程的“五步法”

工作坊，统一教学理念与方法。

（二）资源保障

持续投入建设智慧化、开放式的创新实践空间，完

善三门核心课程的实训设施与资源库；与地方文化部门、

科技企业合作，丰富本土化、数字化教学资源库；设立

“课创融合”专项基金，支持学生三门课程相关创新项

目孵化。

（三）机制保障

深化与南宁市幼教行业的战略合作，建立“人才共

育、过程共管、成果共享”的常态化协同机制。将幼儿

园参与指导三门课程的程度、学生创新成果的应用情况

纳入合作评价，形成可持续的改革合力。

结论

在新质生产力浪潮下，推动《幼儿园课程与教学

论》《学前儿童游戏》《幼儿行为观察与评价》等核心课

程的“课创融合”改革，是地方应用型高校学前教育专

业实现内涵式、特色化发展的战略抉择。南宁学院的实

践表明，以“五步法创新实践”为方法论引擎，对三门
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核心课程及专业人才培养体系进行系统性、全流程的重

构，能够有效地将创新创业教育“融盐于水”般地渗透

到专业教育中。这种模式不仅夯实了学生的专业根基，

更显著培育了其面向未来幼教行业所需的创新思维、实

践能力与本土行动力，实现了人才培养供给侧与行业产

业需求侧的紧密对接。本研究构建的教学模式框架与实

践路径，可为同类院校在学前教育乃至其他师范专业领

域，探索新质生产力背景下的创新型人才培养，提供具

有参考价值的改革思路与实践镜鉴。
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